Educar para a liberdade religiosa

Dominique Santelli. Colégio Chevreul-Champavier, Marseille (Franca)

Foi-me pedido para responder a seguinte questao: como a matéria « histéria », ministrada na
escola, pode ajudar na educacao para a liberdade religiosa ?

Tentarei fazé-lo a partir do meu ponto de vista, ou seja, como professora e formadora da
Escola Catélica, que procura dar de novo um sentido as aulas de histéria, o que os textos
comuns e pedagogicos, muitas vezes tornaram estéril.

Parece-me que esta pergunta requer como preambulo recordar como esta questdo da
cultura e da incultura religiosas no ensino foi situada historicamente, na Franca, e em que
os programas escolares franceses sao indicadores ou expressao deste debate.

Contrariamente ao que se poderia pensar a partir de debates recentes, as religides tiveram
sempre seu lugar nos programas escolares.

« A histéria sagrada » era ensinada nos colégios desde o reinado de Luis XIV. O judaismo e o
Cristianismo estdo presentes pelo menos desde o inicio do século XX nos programas do 6°
ano. O enfrentamento do Islam e do Cristianismo no século XII, é tratado também na escola
primaria através do estudo das Cruzadas, pelo menos desde 1827.

No entanto, dos programas ao que na verdade se desenvolveu na sala de aula, os meandros
tém sido numerosos... Com efeito, sob o pretexto de neutralidade, a Escola ignorou por
muito tempo a dimenséo religiosa da cultura.

No inicio do século XX, a lei de separacdo entre a Igreja e o Estado parece ter
regulamentado de maneira definitiva as relacoes entre religido e sociedade excluindo, em
nome da tolerancia, qualquer abordagem de tipo religioso no ensino. Relegada a esfera
privada, a religido perde entdo completamente seu estatus escolar e isto durou muito tempo,
até os inicios do ano 1980.

Em 1982, a Assembléia geral da Liga Francesa do Ensino de Montpellier toma posicado pela
introducao do ensino religioso na escola publica. Depois, em novembro de 1986, um dossié
do Mundo da Educacao da o sinal de alarme. Jean-Pierre Garrigue, decano dos inspetores
de histéria-geografia, escreve um artigo intitulado: «O cristianismo faz parte de nossa
histéria? ». O mesmo dossié, refere-se de maneira virulenta aos programas, que ele julga que
nao permitem remediar uma incultura religiosa preocupante : « a laicidade, hd um século,
apagou dos programas tudo o que era confessional: assim sendo, optou pelo vazio, a
Republica tornou incompreensivel para as geragées inteiras de jovens, uma parte de sua
histéria. »

Diferentes iniciativas comecaram a multiplicar-se entao :

Pode-se ver o desenvolvimento de aulas de cultura religiosa nos estabelecimentos de ensino.
Os conhecimentos religiosos estavam presentes como uma disciplina, de maneira ordenada
e progressiva, considerados como independentes de um compromisso de fé.

Esta aula de cultura religiosa oferecia suas vantagens: os conhecimentos estavam
sintéticos e organizados e a avaliacdo destes conhecimentos era facil. Mas tinha também
seus inconvenientes: os alunos, com freqiiéncia faziam confusdo entre esta e a catequese.
Em alguns casos também serviu para que a instituicido tomasse consciéncia de que estas
aulas haviam substituido uma catequese, considerada demasiado dificil.

Porém o risco principal era outro, pois a partir do momento em que nenhuma pratica
acompanhava o ensino religioso dentro do estabelecimento, este fato podia contribuir para a
coisificacdo da dimenséo religiosa. E separando-o do resto da cultura, o risco era de priva-lo
de sentido.



Nos inicios dos anos 1990, um ciclo de palestras sobre os fatos religiosos teve lugar no liceu
Buffon em Paris, como conseqiiéncia de uma « gafe », na qual, um aluno de 5° ano do
secundario, num quadro negro de Mantegna, tomou a figura de Sao Sebastido transpassado
por flechas, como sendo uma vitima dos Indigenas do Oeste americano.

O fato esta constatado: « os jovens ndo tém mais a minima cultura religiosa ! » e entao é
necessario ensinar de novo esta cultura religiosa.

No entanto, muito rapidamente algumas vozes se levantam, tanto no ensino publico como
no ensino catélico, para pontuar os limites e os perigos de desvios nesta maneira de
abordar o tema.

Paul Lamotte, entao secretario geral adjunto do Ensino Catoélico escreveu em sua Guia
pastoral do Ensino Catélico: « Com efeito, especializar professores em conhecimentos
religiosos é levar mais longe a especializacdo e o compartimentar entre as diferentes
disciplinas e o religioso: é «profanizar » ainda mais as disciplinas profanas, dispensar 0s
professores de todo cuidado pela dimensdo espiritual e religiosa, cortar a vida e o projeto
humano em « rodelas de salaminho»: por um lado a vida e por outro a ciéncia ; por um lado o
lazer e por outro a dimensado religiosa da vida...Ndo somente a cultura estoura, mas o homem
também, o jovem encontra-se dividido, desestrutura-se».

Ele pleiteia «que a dimensdo espiritual, religiosa seja levada em conta no ensino das
disciplinas profanas ».

No mesmo ano, no més de dezembro, a revista Télérama, trazia um artigo assim intitulado:
« A Trindade ndo é somente uma estagdo de metrdor. A pesquisa que mostra a incultura
religiosa entre os jovens, estd acompanhada por uma sondagem que confirma que a opinido
publica é favoravel a introducao de um ensino da histéria das religides na escola.

Em 1989, um artigo, redigido a pedido de Lionel Jospin, ministro da Educacdo Nacional,
propde que se conceda a histéria das religides um lugar mais importante nos programas do
primeiro e do segundo grau. Seu redator, Philippe Joutard, encarregado de presidir a
comissdo para a reforma dos programas de histéria-geografia, notifica ali o seguinte: « E
todo um pedago da nossa memoria coletiva que se encontra ameacada. A ignorancia do fato
religioso arrisca impedir os espiritos contempordneos, especialmente os que ndo pertencem a
nenhuma comunidade religiosa, de terem acesso as maiores obras do nosso patriménio
artistico, literdrio e filoséfico, até o século XIX pelo menos...Esta ignordncia ja ndo permite
apreender muitas das realidades contempordneas as quais hoje se dd cada vez mais
importancia (O Oriente Médio, mas também os Estados Unidos). Enfim, uma diversidade
religiosa maior na Frangca, com o desenvolvimento de uma  significativa comunidade
muculmana, torna mais urgente ainda uma vasta informacgdo. » Isto € sempre atual !

Em Novembro de 1991, por iniciativa do seu reitor, o Sr. Joutard, o CRDP de Besancon,
associado ao Ensino Catélico na pessoa de France Rollin e de René Nouailhat, organizou um
féorum sobre o tema « Ensinar a histéria das religides a partir de um enfoque laical .

O discurso de abertura de Philippe Joutard apodia-se sobre os debates precedentes: «Ndo
vale a pena ficar dando voltas a questdo da incultura religiosa...Ficar com lamiirias ndo nos
permite avancar na solugcdo dos problemas. (...) Todo mundo estd de acordo em distinguir
claramente entre histéria das religiées e catequese»r. Ele deseja que deste Forum resultem
«propostas realistas».

Foi entendido, uma vez que no seu discurso de encerramento, ele diz:

«Ndo é necessario criar uma disciplina especialr, mas trata-se sobretudo de «marcar mais
solidamente, colocar em destaque, nos diversos programas, a importdncia dos fenémenos
religiosos» e que « se esta histéria das religides ou das crengas é hoje tao importante, é porque
ela nos introduz num ambito fundamental para o homem, o do dominio do imagindrio e do

simbélicor.

Este Forum €, de alguma maneira, um acelerador na historia do ensino do fato religioso:
universidades, instrumentos de trabalho para os professores, novos programas
(notavelmente os do colégio de 1996, em francés e em historia) aparecem.



Mas o projeto ndo é de facil realizacdo, uma vez que 10 anos mais tarde, Régis Debray
remete a Jack Lang, ministro da Educacdo Nacional, uma relacado sobre o ensino do fato
religioso na escola laica que retoma em grande parte as conclusdées do Forum. O autor
sublinha nela a necessidade de preencher lacunas que tornam incompreensiveis aos alunos
obras da cultura e das realidades do mundo contemporaneo nas quais as religides
desempenham um papel importante.

Ele propoe passar de uma laicidade de incompeténcia (o religioso por construcdo nao nos
diz respeito) a uma laicidade de inteligéncia (€ nosso dever compreendé-la).

Percebe-se muito bem o deslocamento que se produz e a obrigacao que se impoe a Escola.
Assim, depois de ter ignorado as religioes, procura-se hoje nado simplesmente conhecé-las,
mas também compreendé-las por uma questado de busca de sentido.

Pode-se ler este novo paradigma nos programas de histéria desde o 3° ciclo até o final ? E de
fato passa as praticas de sala de aula ?

A partir do momento em que os novos programas de historia sdo postos em pratica, o
estudo do fato religioso é mais fortemente afirmado. Desde o 3° ciclo se prevé como ponto
forte do programa a passagem de varios deuses a um unico Deus: a cristianizacdo do
mundo gaulés-romano; a Europa das Abadias e das Catedrais; no Mediterraneo, uma nova
civilizacado fundamentada ao redor de uma nova religido, o Isla...

Para as aulas de 6° ano esta prevista uma iniciacdo as grandes religides da Antigtiidade,
com o estudo dos politeismos egipcio, grego e romano e o nascimento de dois monoteismos:
o Judaismo e o Cristianismo. A expansdo do Christianismo no Ocidente medieval, o
surgimento do Isla e suas relacées mais ou menos conflitivas, estdo no coracado do programa
de histéria do 5°, assim como o estudo das crises que conduzem as grandes divisdes da
Ortodoxia e da reforma protestante. No liceu e particularmente nas aulas de 2°, novos
temas aparecem sobre o papel do Judaismo, do Cristianismo e do Isla. No liceu profissional
se introduz o estudo dos monoteismos e da religido na Franca desde 1850. Percebe-se em
tudo isto uma intencdo do Conselho Nacional de Programas de conceder um lugar mais
importante ao fato religioso e s6 podemos alegrar-nos de que com estes novos programas, o
fato religioso tenha se tornado tema de estudo.

No entanto, ao realizar uma analise dos manuais (e sabe-se muito bem o quanto os
manuais induzem praticas de ensino) teme-se que possa dar-se um ensino mutilado do fato
religioso. Por exemplo: nas aulas de 6°, estuda-se o Egito, dividindo tradicionalemte a
sequiéncia em trés aulas (uma para um estudo geografico com a subida das aguas do Nilo e
a economia agricola; depois outra aula sobre o poder do faraé e por fim uma sobre o mito de
Osiris, as piramides e os templos). Ora, no Antigo Egito, tudo era vivido com sentido
religioso, coisa que esta divisdo da matéria ndo permite compreender. Isto poderia ser
passado aos aos alunos, centrando toda a seqiiéncia ao redor do mito de Osiris.

Da mesma forma nas aulas de 5°, o estudo da Idade Média propde aulas sobre as Cruzadas
ou outras sobre os Mosteiros. Estas aulas sdao na sua maioria descritivas; destinam-se a
fazer com que os alunos conhecam as diferentes partes da construcao com a ajuda de um
plano ou dos diversos trajetos seguidos pelas cruzadas com a ajuda de mapas. Desta
maneira, como pode o aluno perceber que as motivacdes para partir em guerra para
Jerusalém eram em primeiro lugar espirituais ? Como pode captar o peso espiritual destes
lugares ?

Por outro lado, as vezes aplica-se a estas aulas um enfoque aparentemente cientifico dos
acontecimentos do passado, que parece ser « confessional». Basta abrir os manuais para

convencer-se disto.

Um exemplo, dentre outros!?

1 Histoéria Geografia 6°, Paris, Belin, 2000, pagina 45.



Vejamos a sequiéncia, intitulada no programa de 6° «os Hebreus, o povo da Biblia». Ela
comeca, em varios dos manuais, pelo estudo de um mapa que reconstitui os deslocamentos
dos Hebreus no Crescente Fértil.

O « périplo dos Hebreus» aparece fielmente reconstruido sobre este mapa. Pede-se aos
alunos que, lendo a legenda do mapa, respondam as seguintes questoes : «De que regido o
povo hebreu é origindrio? Reconstrua o itinerdrio dos Hebreus no Crescente Fértil. Por quem
eles sdo conduzidos para fora do Egito ? Em que regido os Hebreus acabam se instalando ?

A estas questdes, os alunos ndo podem dar mais que aseguinte resposta: «os Hebreus
abandonam a Mesopotamia conduzidos por Abrado ao pais de Canad. Os Hebreus chegam ao
el Egito. Finalmente Moisés reconduz os Hebreus a Terra Prometida (Canad)». Eles apenas
copiaram a legenda do manual.

Este exercicio escolar cartografico faz correr o risco de transformar o relato biblico numa
realidade histérica auténtica. Sera isto ? Sera o que a Biblia conta? A maneira como é
abordado aqui leva a crer de fato numa visao heroéica da Historia, no entanto as migracoes
dos povos obedecem a circunstancias complexas que os historiadores tém justamente a
missdo de desentranhar. O cuidado em fazer o exercicio leva a perder de vista a critica
necessaria das origens sobre as quais o relato se apoia.

Corre-se também o risco de uma substituicao do objeto de estudo, abandonando o fato
religioso para fazer cartografia. Mais grave ainda, a legenda deste mapa reduz todo um povo
(que nao era na época sendo tribos dispersas) unicamente a sua dimensao religiosa e leva a
crer que o monoteismo teria sido imposto a todo o povo.

Como os manuais consideram os textos biblicos ao pé da letra, dao uma visao falsificada e
reducionista do Judaismo. O mapa apresenta os patriarcas (com Abrado encabecando a
fileira) como personagens histéricos de carne e osso e valida sua cronologia. Ora, sua
existéncia nunca foi provada. No fim, o fato histérico de carater religioso acaba sendo
minimizado e a Histéria inteira desacreditada.

Como acabar com estes habitos editoriais e pedagogicos? Talvez ndo tanto obstinando-se
em reconstruir os percursos, em situar os acontecimentos, mas sobretudo procurando o
sentido desta Historia.

O fato de relacionar o essencial do estudo das religibes com o ensino da Historia é
certamente legitimo na medida em que o fenomeno religioso € sem duvida também tao
antigo quanto o préprio ser humano e se inscreve dentro de uma historicidade. E necesséario
sublinhar, no entanto, a particularidade desta perspectiva: ensina-se de acordo com a légica
propria desta disciplina.

Ora, as vezes € preciso ousar afastar-se de uma conducdo puramente disciplinar e nao
parar de trabalhar com base nas fontes. Se retomamos o exemplo do famoso mapa dos
deslocamentos dos hebreus deve-se com certeza submeter este documento a um enfoque
historico rigoroso, mas também dar-lhe sentido.

Como fazer isto ? Como conduzir os alunos a captar os fundamentos desta religiao ?

Os feitos herdicos dos patriarcas devem ser considerados como relatos cujo objetivo € ao
mesmo tempo teologico e politico. Um mito destinado a afirmar o culto de Javé, mas
também a reforcar a unificacao disto que a Biblia chama «o reino de Juda», a legitimar a
sociedade israelita tal como existe desde o século IX antes da nossa era.

Em resumo, dar sentido contextualizando o contetdo, isto que vém fazendo ha muito tempo
a exegese e a pesquisa cientifica. E necessario fazer com que os alunos entrem na
compreensdo dos significados destes deslocamentos e de sua narracao ; tentar com eles a
compreensdo do alcance simbolico e religioso destes textos, a histéria de sua redacdo e de
sua transmissao.

Outros temas de estudo (Maomé, Jesus...) necessitam da mesma vigilancia. Trata-se de
olhar cada vez o fatual, sem contesta-lo, para extrair dai o sentido.



Assim sendo, o que € melhor fazer numa turma de sexto ano, insistir no ensino do Jesus da
histéria ou na histéria de Jesus? O que nos diz o programa?

«Apresenta Jesus no seu meio histérico e espiritual, e os Evangelhos como a fonte essencial
das crencas cristas. Os mapas permetem mostrar a difusao do cristianismo que, de inicio
perseguido, tornou-se depois a religido oficial do Império romanon».

O tema € nocional, sugere expor as crencas cristas; € evolutivo, descreve a difusao do
cristianismo; € biografico, apresenta a vida de Jesus.

Percebe-se desde o inicio os escolhos a serem evitados. Fazer uma hagiografia de Jssus, cair
no relato de sua vida, ou o contrario, negar sua existéncia. Apresentar a religido crista
como fenémeno isolado, novo, sem coloca-la em relacdo com a religido hebraica e o contexto
palestino. Expor a construcao da Igreja crista desde as origens até Constantino sem evocar
as vacilacbes, sem ver as resisténcias, mas também a apropriacao que o Estado romano fara
dela. Recusar-se a tratar os documentos de referéncia (o Novo Testamento) como fontes
histoéricas classicas.

Quero tentar entregar-lhes aqui algumas pistas de reflexao.
Que sabemos nds a respeito de Jesus?

A pergunta é colocada ha 2000 anos. Jesus foi o primeiro a testar seus discipulos no
caminho de Cesaréia, perguntando-lhes : «quem dizem as pessoas que eu sou ?»

O problema nao ¢ a falta de fontes sobre a vida de Jesus, mas a maneira de trata-las. Este
trabalho comecou no Renascimento, com os humanistas, os primeiros que pontuaram as
diferencas entre os textos gregos e e as copias dos manuscritos da Idade Média. As certezas
que se tinha até o momento tambalearam e a partir de entao sabe-se muito bem que a vida
de Jesus néao pode ser separada das fontes sem a mediacao de um trabalho critico.

Eu ndo quero entrar aqui na historia da critica evangélica? mas sobretudo perguntar-me: O
que o professor de Histéria pode dizer a respeito de Jesus aos seus alunos?3

A postura dos historiadores que se interessam atualmente pelo fato religioso pode ser
resumido assim: nem dogmatica (transmitir a verdade de um acontecimento segundo as
Escrituras), nem positivista (buscar fatos brutos) mas sobretudo hermenéutica
(compreender o relato dentro do contexto no qual ele foi escrito, ou seja, o contexto do
judaismo palestino do 1° século).

O que sabemos —ou achamos que sabemos- como o sabemos ?

Através de fontes essencialmente literarias e cristds que os quatro Evangelhos, os Atos dos
Apoéstolos e as cartas de Paulo. A estes textos canénicos, € necessario acrescentar as obras
apécrifas, como o Evangelho de Tomé e de Pedro. O ponto comum entre todos estes textos ,
considerando que eles foram escritos pelo menos a partir de vinte anos apds a morte de
Jesus, inclusive cem anos para Pedro. Convém ainda acrescentar a esta lista os escritos dos
Padres apostolicos, obras anteriores aos anos 150.

No que se refere a fontes nao-cristas, temos o testemunho de um historiador judeu do I°
século, Flavio José e trés alusdes de autores pagaos latinos do I° e II° séculos, Suetonio,
Tacito e Plinio o Jovem.

Um impressionante testemunho de um tnico personagem, porém de qualidade inigualavel é
o de Flavio José sobre Jesus, comumente chamado Testimonium flavinum, faz clara menc¢ao
de sua ressurreicdo e da a respeito dele uma imagem de tal maneira surpreendente que
varios historiadores viram nele o retoque de uma mao crista*. Quanto aos trés autores
latinos, s6 fornecem sobre Jesus testemunhos indiretos. Restam, para restabelecer a
historicidade de Jesus, as fontes cristas que, tratadas como material historico fornecem ao
historiador dados suficientemente confiaveis para escrever a histéria de Jesus.

2 Transcription de notes prises lors du café d’histoire d’Aix-en-provence sur le théme « Jésus de
I’histoire ou histoire de Jésus ? ». Intervenant : Christian Salenson, philosophe et théologien.

3 Voir article de la revue L’Histoire n° 227 décembre 1998, de Maurice Sarre Jésus a-t-il existé ?
4 A.Paul, « Intertestament », Cahiers Evangile, n°14, p.22-23.



Que podemos saber pois ao cruzar todas estas fontes? Nao grandes coisas, a nao ser que
ele nasceu no final do reinado de Herodes (portanto entre 6 e 4 a.C), muito provavelmente
na Galiléia e morreu crucificado, condenado por Pilatos (portanto entre 26 e 36). De sua
infancia e de sua juventude, ndo sabemos nada e ndo conhecemos realmente de sua vida
adulta, mais que os trés ultimos anos. Sabe-se que quando de sua morte, seus seguidores
eram uma centena. A historia do personagem para ai, em todo caso, a do Jesus terrestre.

No entanto, ndo se pode considerar que uma outra histéria comeca, a do Jesus do
Evangelho, antiga, de 20 séculos e cujo impacto € consideravel?

Vocés podem perceber como toda a complexidade de uma sequiéncia sobre os inicios do
Cristianismo esta ai: apresentar um personagem ao mesmo tempo objeto de estudo
permanente para os pesquisadores e centro da fé para os cristaos.

Vocés devem ter compreendido que o que € necessario fazer através desta licdo, muito mais
do que uma biografia de Jesus baseada nos Evangelhos e em outros documentos nao
cristdos, € sobretudo ajudar os alunos a compreenderem como este personagem tornou-se
uma figura histérica, podendo a questao ser «Jesus da Histéria ou histéria de Jssus?»

Num primeiro momento propde-se aos alunos aplicar a Jesus o mesmo método critico
aplicado a Julio César contando « sua » guerra de Gales : «O que o historiador pode dizer de
Jesus? De que fontes ele dispée e onde termina sua competéncia ?»

Com a ajuda do ensino, o aluno percebe a multiplicidade das fontes sobre este personagem,
dando-se conta ao mesmo tempo de que elas nos ensinam muito pouca coisa sobre sua
existéncia real, mas que a partir do I° século houve pessoas que se encomendaram a Ele.

Num segundo momento, pode-se mostrar aos alunos que os Evangelhos estdao na base das
crencas cristas. Neles nos voltamos para um campo mais conceitual, com a ambicao de
ajudar os alunos a chegarem a um inicio de pensamento simbélico. Trata-se aqui de ajudar
a fazer a passagem do plano do acontecimento ao plano do sentido.

E importante conduzir os alunos & compreenséo do simbolo e da mensagem dos quais este
personagem é portador, mensagem ao mesmo tempo criadora de historia, uma vez que esse
Jesus do Evangelho, com efeito nao identificavel com o Jesus da historia, possui também
uma historia que ha 20 séculos vem tendo impacto, a ponto de se poder considerar que € a
verdadeira histéria de Jesus, mais que a sua existéncia terrena!

Ensinar os inicios do cristianismo é uma questdo delicada certamente, mas da mesma
forma que outras (a colonizacdo). O historiador sabe que ele nunca tera total acesso ao real,
neste caso menos ainda que de costume!

Contar a vida de Jesus, construir a maquete do Templo de Jerusalém ou aprender a
enumerar os cinco pilares do Isla nao da acesso a nenhuma das trés religibes monoteistas.
Isto ndo permite, em nenhum caso, abrir-se a compreensdao de experiéncias religiosas e
espirituais que deram sentido a edificacao de um templo ou as prescricoes de uma religido.
Isolados do seu significado, estes dados carecem de interesse. O risco de que estes relatos
fiquem no 1° degrau, é grande.

As reservas que certos professores se impdem, sob pretexto de objetividade ou de laicidade,
pode ser que os protejam de todo risco de proselitismo (mesmo que...), mas essas reservas
contribuem por isso mesmo para manter a obscuridade. A escola falha entao na sua misséo
de educacao, de formacao do pensamento e do julgamente pessoal.
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